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EL <PERQUE» VS, EL «COM>»
EN ELS ESTUDIS DE GRAU

‘ensenyament del grau (i

també de masteridoc-

torat) s'estableix en el
Reial decret 1393/2007 de 29
d’octubre i una serie d’afegits
posteriors' (reial decrets:
534/2013 de 12 de juliol, 99/2011
de 28 de gener, 861/2010 de 2 de
juliol). La nova organitzacié dels
estudis universitaris ve motivada
per la progressiva harmonitzacié
dels sistemes universitaris exigi-
da pel procés de construccié de
'espai europeu d’'educacié supe-
rior iniciat en 1999 amb la decla-
racié de Bolonya. En el capitol II
de I'esmentat decret, on parla
dels ensenyaments de grau, en
particular l'article 9.1, s'estableix
la finalitat dels estudis de grau:

Els ensenyaments de grau te-
nen com a finalitat l'obtencid per
part de l'estudiantat d'una forma-
cié general, en una o diverses dis-
ciplines, orientada a la prepara-
cid per a l'exercici d'activitats de
caracter professional.

Ienla declaraci6 de Bolonya
s'introdueix un concepte nou que
esdevé clau en la formacié: Cal
formar els estudiants perque ad-
quirisquen competéncies, ente-
nent per competenciesel ...

Conjunt de coneixements, capa-
citats i aptituds necessaries per exe-
cutar una tasca determinada. La

competéncia exigeix una combina-
cid de sabers técnics, metodologics i
socials que son el resultat d'un pro-
cés d'aprenentatge i que es poden
aplicar tant en l'ambit académic
com en el professional. Ser compe-
tent significa, per tant, combinar,
coordinar iintegrar aquests sabers
en l'exercici professional.

En els dos enunciats anteriors
apareix la finalitat de I'exercici
professional. Tot ago, unit a una
percepcid general que els ensen-
yaments en Espanya anteriors a
Bolonya tenien una mancanga en
la vessant practica, pot fer que
arala balanca es puga desequili-
brar en sentit contrari. De fet, es-
tem entrant en una etapa en que
hiha moltes veus reclamant un
ensenyament orientat a la ves-
sant aplicativa. En la darrera de-
cada, i fins i tot abans, ja haviem
observat com, en els ensenya-
ments de secundaria, s'accentua-
va aquesta tendéncia. Per exem-
ple, en matematiques desapareix
practicament la mal anomenada
matematica modernail'emfasi es
fa en qilestions procedimentals
(per exemple, es posa 'émfasi en
com calcular una derivada molt
meés que en que significa derivar i
quan podem o no podem deri-
var). Igualment en la fisica s'en-
trena els estudiants més en 'apli-

caci6 de férmules per a resoldre
problemes que s'incideix en es-
brinar d’'on deriven aquestes for-
mules i quin és el seu ambit d’a-
plicaci6. Tanmateix, podriem
veure aquesta tendencia si pas-
sem a la quimica, tecnologia, etc.

Iés que amés, resulta més
senzill ensenyar i aprendre el
com que el perqué. Com també és
més senzill i representa menys
esforg superar examens del com
que del perqueé i edulcorar aixi les
taxes de fracas escolar. I fer que,
en conseqjiiéncia, l'estudiantat
tinga millor opini6 de si mateix i
del professorat. Perd no és aques-
tala finalitat de la docéncia, sind
la de capacitar per a l'exercici
professional.

Aquesta és una reflexi6 breu al
voltant de dues giiestions. La pri-
mera referent a si aquesta ten-
dencia en la orientacié docent,
que a hores d’ara esta exercint
forta pressi6 sobre el professorat,
esta justificada en I'esperit de la
renovaci6 de Bolonya. La segona,
si aquesta tendéncia facilita o di-
ficulta la consecuci6 dels objec-
tius dels graus.

Deiem més amunt que la me-
todologia Bolonya consisteix en
formar en competencies. I afe-
geix més: cal formar en les com-
petencies especifiques de la titu-
laci6 a més de les generiques o
transversals. Si ens atenem com
es defineix una competencia es-
pecifica trobem que les compe-
téncies especifiques son les®:
Competéncies propies d'una ocu-
pacio, professié o ambit de conei-
xement, que suposen la capacitat
d'aplicar les habilitats i els conei-
Xements a noves situacions dins
del'area professional i professions
afins.

Si ens fixem en la definicid, és
obviala necessitat d'una formacié
practica per adquirir habilitaten la
manipulaci6 d'eines propies de la
professio (per exemple, en el camp
dela quimica, des d'adquirir habi-
litat en la manipulacié de'utillatge
quimic, passant pel material ins-
trumental -espectrofotometres,
cromatografs, etc.- finsI'tis d'ordi-
nadors -i no tinicament com usua-
1i passiu-). Voldria pero fer émfasi
en la part final de la definicio: ...ca-
pacitat d'aplicar a noves situa-
cions... Pero és que sianem ales fi-
nalitats de les competéncies tran-
versals trobem finalitats com ara:
...capacitat per aprendre, habilitat
per treballar de forma autonoma...
capacitat critica i autocritica.... ca-
pacitat per adaptar-se a noves si-
tuacions... capacitat de generar no-
ves idees (creativitat)... resolucié de
problemes... Per apoder donar res-
posta a aquests reptes cal, sens
dubte, una formaci6 teorica solida
que vajamés enlla del'aplicacié de
férmules i receptes. En altres pa-
raules un ensenyament no proce-
dimental.

En els anys 70 - 80 del segle
passat, el professor Senent de la
Universitat de Valéncia va escriure
un llibre de Fisica, molt afamat
aleshores, per a ser usat pels estu-
diants del darrer curs de Batxille-
rat (aleshores anomenat PREU i
després COU) i primer curs uni-
versitari, que s'anomenava Los
porqués de la fisica. Erauna
col-leccid de petits problemes i
qiiestions de fisica basica, la res-
posta dels quals era purament
verbal en la majoria dels casos,
mentre en laresta feia un minim
ts de férmules i algebra. Just el
contrari de les tendéncies abans
esmentades en fisica (i en mate-

matiquesiles altres materies) en
les quals la resoluci6 de proble-
mes passa basicament per I'apli-
caci6 d'una férmula préviament
memoritzada. Es més, si anem als
professionals en el camp de la
ciencia, on sembla que hi ha tan-
tissimes férmules, aquests profes-
sionals no tenen les férmules en la
memoria i tampoc les consulten
per aresoldre els problemes, sind
que aquestes formules son gene-
rades de manera natural, a partir
d'uns pocs principis basics, en la
propia resolucié dels problemes.
Des del meu punt de vista, com-
pararia l'ensenyament procedi-
mental respecte de l'ensenyament
conceptual amb l'aforisme xines
on hi hala possibilitat de donar
un peix o una canya de pescar.
Aquest debat, ensenyar el per-
quévs. ensenyar el com, és un de-
bat que no pretenc tancar. I
menys amb un escrit tant breu.
Aquest és un debat, el debat diria
jo, que sens dubte ultrapassa
I'ambit de la comunitat d'ensen-
yants. Simplement vull aportar
ara una opinio: crec que s'equi-
voquen els que afirmen que en
els estudis de grau cal fer preval-
dre el com i menyspreen els qui
encara volem ensenyar perques.

Nota 1.- http://web.ua.es/va/oia/le-
gisla/ensenyaments-
universitaris/real-decreto-1393-2007-
de-29-de-octubre-por-el-que-se-esta-
blece-la-ordenacion-de-las-ensenan-
zas-universitarias-
oficiales.html#DESo01

Nota 2.- http://www.upc.edu/slt/glo-
SEEES/perIndex.php?p_lletra=C&p_id
ioma=4&p_pagina=2

Nota 3.- http://www.upc.edu/slt/glo-
sEEES/perIndex.php?p_lletra=C&p_id
ioma=4&p_pagina=2



